Macabéa

REVISTA ELETRONICA DO NETLLI

Haylanne Clésia Pereira Daxo
URCA

@ 0009-0002-2348-9374

Larisse Carvalho de Oliveira
URCA

@ 0000-0003-0032-6011

Como citar

DAXO, H. C. P.; OLIVEIRA, L. C. de. Ensino de
Lingua Inglesa e textos multimodais: infografico
digital como recurso didatico para a promogao
de habilidades multiletradas na Educacao
Basica. Macabéa - Revista Eletronica do Netlli,
Crato, v. 14, n. 2, p. 18, jul.-dez. 2025.

VOLUME 14, NUMERO 2, JUL.-DEZ. 2025
ISSN 2316-1663
DOI: 10.47295/mren.v14i2.1850

ENSINO DE LINGUA
INGLESA E TEXTOS
MULTIMODAIS

INFOGRAFICO DIGITAL COMO RECURSO
DIDATICO PARA A PROMOCAO DE
HABILIDADES MULTILETRADAS NA EDUCACAO
BASICA

ENGLISH LANGUAGE
TEACHING AND
MULTIMODAL TEXTS

ORALITY DIGITAL INFOGRAPHICS AS A TEACHING
RESOURCE FOR PROMOTING MULTILITERACY SKILLS
IN BASIC EDUCATIONAND LITERACY IN THE COMEDY
GENRE

RECEBIDO EM 16/04/2025
APROVADO EM 11/08/2025



Abstract: This research aims to explore the digital
infographic as a textual genre and its potential as a
didactic resource for fostering literacy skills in English
language classes. It investigates the effectiveness of
reading and producing digital infographics in
enhancing digital, visual, and critical literacy skills
among elementary school students in their final years.
This study utilized a didactic sequence (Marcuschi,
2008; Dolz, Noverraz e Schneuwly, 2011) designed
to promote the development of these literacy skills
through the reading, interpretation, and creation of
digital infographics within the context of primary
education. The proposed didactic sequence was
implemented in classes A and B of the 6th year at
EEFTI 18 de Maio, a public municipal school in Crato-
CE. Regarding the methodology of this research, it
began with a bibliographic survey on English
language  teaching and  multimodal  texts.
Subsequently, an action research approach was
adopted (Thiollent, 2009), leading to qualitative-
interpretive findings (Richardson, 1985). In conclusion,
the digital infographic serves as an authentic and
effective didactic resource for developing literacy
skills in English language classes, successfully meeting
all the aims outlined in this research.
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Resumo: Esta pesquisa tem como obijetivo investigar o
género textual infografico digital e suas potencialidades
enquanto recurso diddtico para o desenvolvimento de
habilidades letradas nas aulas de lingua inglesa,
especificamente, procura averiguar como e se a leitura e
producdo do género infogrdfico digital sdo eficientes
para o desenvolvimento de habilidades de letramento
digital, visual e criticos nas aulas de lingua inglesa do
ensino fundamental, anos finais. Neste trabalho propde-
se a aplicagdo de uma sequéncia diddatica (Marcuschi,
2008; Dolz, Noverraz e Schneuwly, 2011) que busca
explorar através de atividade de leitura, interpretagdo
e produgdo do género textual infogrdfico digital o
desenvolvimento de habilidades de letramento digital,
visual e critico nas aulas de Lingua Inglesa no contexto
da educagbo bdsica. Esta proposta de sequéncia
diddtica foi aplicada nas turmas A e B do & ano do
ensino fundamental na EEFTI 18 de Maio, localizada na
cidade de Crato-CE, parte da rede puiblica e municipal
de ensino. No que concerne & metodologia desta
pesquisa, este trabalho partiv inicialmente de um
levantamento bibliogrdfico acerca do ensino de Lingua
Inglesa e textos multimodais e desenvolveu-se através
dos métodos da pesquisa-agdo (Thiollent, 2009), por
conseguinte  apresenta  resultados de  natureza
qualitativa-interpretativa  (Richardson, 1985). Como
resultado constatou-se que o género textual infografico
digital é um auténtico e eficaz recurso diddtico para a
promocdo de habilidades multiletradas nas aulas de
Lingua Inglesa, cumprindo com todos os obijetivos
esperados nesta pesquisa.

PALAVRAS-CHAVE: Infografia. Ensino. Lingua Inglesa.
Multiletramentos.

Este trabalho estd licenciado sob uma licenga Creative

Commons Attribution-NonCommercial-ShareAlike 4.0
International License.

Macabéa - Revista Eletronica do Netlli | V.14., N.2., JUL.-DEZ. 2025, p. 18-47-

19


https://creativecommons.org/licenses/by-nc-sa/4.0/
https://creativecommons.org/licenses/by-nc-sa/4.0/
https://creativecommons.org/licenses/by-nc-sa/4.0/

1 INTRODUCAO

Levando em consideragdo os avangos das Tecnologias Digitais da Informagdo e
Comunicac¢do (TDICs) e difusdo de acesso a essas midias, constata-se que as
habilidades de leitura e escrita jd ndo se limitam aos textos nos quais a modalidade
escrita predomina (Araljo; Santos e Oliveira, 2020). Essas habilidades vém ganhando
contornos cada vez mais multimodais, visto que os textos atuais sdo produzidos através
da combinacdo de uma diversidade de modos e recursos semiéticos, ainda maiores do
que os textos impressos (Arauvjo; Santos e Oliveira, 2020; Silva, 2021), podendo incluir
imagens, sons, videos, animag¢des, barra de rolagem, hiperlinks, menus etc. (Aradjo;
Santos; Oliveira, 2020). Sendo assim, se hd mudan¢as na maneira de produzir e
compartilhar textos, também deve haver modificagées no modo como a escola aborda
as habilidades letradas que envolvem essa diversidade (Rojo, 2011). Posto isto,
desenvolver pesquisas sobre multiletramentos faz-se fundamental devido ao contexto
atual de circulagdo e produgcdo de informagdes em uma sociedade multicultural,
linguisticamente diversa e situada na era digital.

O foco no género infogrdfico digital justifica-se por ser um texto multimodal no
qual em sua composicdo podemos encontrar linguagem verbal (oral ou escrita), ndo
verbal (imagens estdticas ou em movimento), videos, grdficos, hiperlinks, hipertextos etc.
(Paiva, 2016; Paiva e Gomes, 2021), além de ser um texto de fdcil acesso, visto que é
vinculado em diversos dominios discursivos como jornalistico, cientifico e educacional
(Nascimento, 2013). Tendo em vista sua composicdo multissemidtica e multimodal,
especificamente, no ambiente digital, e sua ampla circulagdo social, o género
infografico requer multiletramentos, dialogando, portanto, com as habilidades de
leitura e escrita exigidas pela sociedade atual.

Sendo assim, este trabalho tem como objetivo geral, investigar o género
infogrdfico digital e suas potencialidades como recurso diddtico para a promogdo de
habilidades letradas nas aulas de Lingua Inglesa. Como objetivo especifico, procuramos
averiguar como e se a leitura e produgdo do género infogrdafico digital sGo eficientes
para o desenvolvimento de habilidades de letramento digital, visual e critico dos
discentes nas aulas de Lingua Inglesa. Portanto, esta pesquisa surgiu a partir dos
seguintes questionamentos: O género textual infografico digital é eficiente como recurso
diddtico no processo de letramento visual, digital e critico nas aulas de Lingua Inglesa?
Como as atividades de leitura, interpretacdo e produgdo de infogrdfico digital pode
contribuir para o processo de letramento visual, digital e critico nas aulas de Lingua
Inglesa no contexto da educagdo bdsica, anos finais do ensino fundamental?

Desse modo, procuramos responder a esses questionamentos através de uma
proposta de sequéncia diddtica aplicada nas turmas A e B do & ano do ensino
fundamental na EEFTI 18 de Maio, localizada na cidade de Crato-CE, unidade escolar
da rede puiblica e municipal de ensino. A sequéncia diddtica proposta neste trabalho
buscou explorar através de atividades de leitura, interpretagdo e produgdo de
infogrdficos digitais, o desenvolvimento de habilidades de letramento digital, visual e
critico nas aulas de Lingua Inglesa. A sequéncia diddtica seguiu as orientagdes dos
autores Marcuschi (2008); Dolz, Noverraz e Schneuwly (201 1), consistindo em seis fases
nas quais foram trabalhadas leitura, interpretacdo textual e produgdo de infogrdficos
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digitais. Sendo assim, foi dividida em: Apresenta¢do da situagdo e Produgdo inicial,
duas aulas; Médulo | e I, duas aulas; Médulo Il e Produgdo final, duas aulas.
Totalizando trés semanas e seis aulas para a aplicagdo total da sequéncia diddtica,
para cada uma das duas turmas.

Durante a fase dos médulos e na apresentacdo da situacdo, foram aplicadas
atividades que exploravam a metafungdo composicional do género textual infografico.
Desse modo, foi possivel trabalhar a Gramdtica do Design Visual (Kress e Van Leeuwen,
2021) com os alunos de maneira mais simples. Ao final realizamos uma andlise das
producdes dos alunos & luz da Gramdtica do Design Visual. No que concerne a
metodologia desta pesquisa, este trabalho partiv inicialmente de um levantamento
bibliogrdfico acerca do ensino de Lingua Inglesa e textos multimodais e desenvolveu-
se através dos métodos da pesquisa-acgdo (Thiollent, 2009), por conseguinte, apresenta
resultados de natureza qualitativa-interpretativa (Richardson, 1985).

Nas préximas se¢des, buscamos explorar uma breve contextualizagdo sobre os
multiletramentos, textos multimodais e as TDICs com énfase na conceituagdo do género
infogrdfico digital; os multiletramentos envolvidos na leitura e produgdo do género
infografico digital. Por fim, delimitamos a proposta de sequéncia diddtica que foi
trabalhada nesta pesquisa, os resultados e discussdes, e consideracdes finais.

2 MULTILETRAMENTOS

O termo “multiletramentos” foi criado pelo grupo de pesquisadores Nova
Londres em meados dos anos de 1996. Diante das constantes mudangas sociais
causadas pela globalizag¢do, o grupo, composto por dez pesquisadores e professores
de Lingua Inglesa, percebeu a necessidade de a escola acompanhar as transformagdes
do mundo globalizado. Com isso propuseram o manifesto “Uma pedagogia de
multiletramentos: desenhando futuros sociais”. Este manifesto também refletiv em
mudangas no contexto Brasileiro, visto que a Base Comum Curricular (BNCC)
fundamenta suas competéncias gerais, principalmente, no que concerne ao ensino de
linguas, na proposta de multiletramentos do Grupo Nova Londres (Ribeiro, 2020).

O manifesto da pedagogia dos multiletramentos destaca a necessidade do
processo de ensino e aprendizagem dos discentes estarem alinhados das mudangas
constantes em todas as esferas sociais para que seja de fato significativo. De acordo
com os autores, um dos objetivos da educagdo “[...] € garantir que todos os estudantes
se beneficiem da aprendizagem de maneira a lhes permitir a ampla participagdo nas
esferas da vida publica, econémica e comunitdria” (Cazden et al. 2021, p. 13). Os
autores afirmam ainda que “Pedagogia é a relagcdo de ensino e de aprendizagem que
potencializa a constru¢do de condi¢cdes de aprendizagem que levem & equidade na
participagdo social” (Cazden et al. 2021, p. 13), isto é, o papel da escola ndo se
restringe a mera alfabetizagdo, mas sim na formag¢do de um sujeito critico.

O termo multiletramentos foi escolhido pelos autores para encapsular os
resultados de suas discussdes por ser capaz de abranger “[...] as ordens cultural,
institucional e global emergentes: a multiplicidade de canais de comunica¢do e midia e
a crescente proeminéncia da diversidade cultural e linguistica” (Cazden et al. 2021, p.
18). Sendo assim, a pedagogia dos multiletramentos busca compreender dois conceitos
importantes de multiplicidade: a multiplicidade de culturas de uma sociedade
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globalizada e a multiplicidade de modos semidticos dos quais os textos sGo construidos
(Rojo, 201 2).

De acordo com Rojo (2012), o manifesto da pedagogia dos multiletramentos
aponta principalmente para a necessidade da escola tomar a seu cargo os novos
letramentos emergentes na sociedade contempordneaq, isto é evidenciado pelas
afirmag¢des dos autores de que uma pedagogia eficaz é aquela que consegue dar
conta do “[...] contexto de nossas sociedades cultural e linguisticamente diversas e
progressivamente globalizadas, bem como a variedade de culturas que se inter-
relacionam e a pluralidade de textos que circulam” e da multiplicidade de formas
textuais associadas das tecnologias da informac¢do e multimidia (Cazden et al. 2021, p.
15).

Nessa mesma perspectiva, Miranda (2020, p. 115) aponta que o propésito da
pedagogia dos multiletramentos

[...] implica na visdo de que a era moderna ndo requer um modelo de
letramento voltado para uma lingua modelo, apresentada somente no
modo linguistico. Ao contrdrio, os Multiletramentos contemplam a lingua
em meio & diversidade social, representada por meio de vdrios recursos
semidticos, dois aspectos que ndo podem ser negligenciados na
construgcdo de sentidos na comunicagdo por meio de textos orais, escritos
e imagéticos.

Desse modo, a pedagogia dos multiletramentos implica em compreender a
educacdo sob uma dética multifacetada. Objetivando proporcionar aos discentes o
contato e desenvolvimento de diversas habilidades letradas que correspondam aos
diversos contextos multiculturais em que eles estdo inseridos, no intuito de promover ao
alunado um papel ativo no processo de aprendizagem. Sendo assim, deve sempre
haver uma preocupacdo por parte dos docentes em formar um sujeito critico que seja
capaz de tomar para si o papel de protagonista na atividade de produgdo e recepgdo
de significados (Bernardo Junior e Leite, 2022).

Em suma, os autores da pedagogia dos multiletramentos evidenciam em todo o
decorrer do trabalho “[...] uma preocupagdo em ndo deixar o processo educativo
passivo, fazendo com que o aluno tome ag¢des e ocupe papel de lideranca em sua
jornada pela aprendizagem” (Bernardo Junior e Leite, 2022, p. 107). Ademais, o
Grupo Nova Londres discorre sobre a producdo e recepcdo de significados de maneira
critica, visto que propde-se um processo de andlise consciente das prdticas de produgdo
e recepcdo de sentidos (Rojo, 2012). Busca-se, portanto, que “[...] os alunos se
transformem em criadores de sentidos. Para que isso seja possivel, é necessdario que eles
sejam analistas criticos, capazes de transformar [...] os discursos e significagdes, seja na
recep¢do ou na produgdo” (Rojo, 2012, p. 29).

Desse modo, um individuo multiletrado é aquele que perpassa o ato de somente
saber ler e escrever, pois compreendem diferentes géneros textuais em diversos meios
de comunicacdo, sendo leitores ativos, interpretando textos além da sua
superficialidade material de maneira critica (Santos 2020). Nessa mesma perspectiva,
Rojo (2013) afirma que multiletramentos envolvem prdticas de trato com textos
multimodais\multissemiéticos, digitais ou impressos, que incluem habilidades de leitura
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e producdo de textos que vdo além da modalidade escrita, “[...] pois incorporam a
leitura e (re) produg¢do de imagens e fotos, diagramas, grdficos e infogrdficos, videos,
dudio etc.” (Rojo, 2013, p. 43). Posto isto, na se¢do seguinte trataremos do texto
multimodal infogrdfico digital, um género textual a qual sua leitura e produgdo
envolvem prdticas de multiletramentos.

3 TEXTOS MULTIMODAIS E AS TDICS: O GENERO TEXTUAL
INFOGRAFICO DIGITAL

Os textos multimodais sdo produzidos através da combinag¢do de diversos modos
para criar significados (Dionizio, Vasconcelos e Souza, 2014), isto é, pela combinagdo
de mais de um cédigo semidtico que juntos contribuem para a constru¢cdo de sentidos
(Vecchio, 2021). Silva (2021, p. 34) elenca termos importantes para entender os
estudos sobre multimodalidade, sendo eles:

Modo ou modalidade: conjunto de recursos social e culturalmente moldados para
gerar significado: escrita, fala, gestos, imagens, espago, musica,[...] Recurso semiotico:
acOes, materiais ¢ artefatos usados para fins comunicativos. Podem ser produzidos
fisiologicamente (ex., aparato vocal, os musculos que usamos para fazer expressoes
faciais e gestos), ou tecnologicamente (ex. com caneta e tinta ou hardware e software
de computador) - juntamente com as maneiras pelas quais esses recursos podem ser
organizados.

Desse modo, textos multimodais sdo construidos através da combina¢do de uma
diversidade de modos e recursos semidticos (Silva, 2021). Vale ressaltar que todo texto
é multimodal, pois toda producdo de sentido mesmo envolvendo a predomindncia da
modalidade escrita também é organizado visualmente (Cazden et al. 2021). Sendo
assim, os textos multimodais existiam antes mesmo do surgimento das tecnologias
digitais, porém seu surgimento desempenha um papel importante para a construgdio e
disseminag¢do de textos multimodais (Silva, 2021).

Com o avango das Tecnologias Digitais da Informagéo e Comunicagdo (TDICs) e
difusdo de acesso a essas midias, as habilidades de leitura e escrita j& ndo se limitam
aos textos dos quais a modalidade escrita predomina (Araujo, Santos e Oliveira, 2020).
Essas habilidades vém ganhando contornos cada vez mais multimodais (Aradjo, Santos
e Oliveira, 2020), tendo em vista que os textos atuais sdo produzidos através da “[...]
inclusdo de imagens, sons, filmes e animagdes; se nos textos impressos passamos as
pdginas, nos artefatos digitais usamos a barra de rolagem, clicamos em links, usamos
menus, entre outras formas de ler, escrever e/ou navegar pelos textos” (Aradjo, Santos
e Oliveira, 2020, p. 55).

Segundo Coscarelli (2022), os ambientes digitais exploram a multimodalidade,
orquestrando diversas linguagens na composicdo de textos e ambientes, visto que
encontramos “[...] cores, fontes, boxes, colunas, banners, animagdes, dudios, videos, entre
outros, que se reltnem como textos a serem compreendidos e usados pelos usudrios”
(Coscarelli, 2022, p. 5). Além disso, é possivel construir hipertextos que se ligam através
de hiperlinks, podendo integrar também hipermidias. Termos explicados mais
detalhadamente no quadro a seguir:
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Quadro 1:Termos importantes da cultura digital

HIPERTEXTO Texto multimodal ligado a outros textos
por meio de hiperlinks (COSCARELLI e
GOMES, 2022)

HIPERLINKS ConexoOes entre textos marcadas de
diferentes formas com palavras em cores
diferentes, sublinhadas ou pela mudancga
visual do cursor. (COSCARELLI e
GOMES, 2022).

HIPERMIDIA Termo usado para caracterizar a fusao de
recursos de multimidia como textos,
sons, videos, imagens, GIFs, etc. de
forma dinamica e interativa. (BOHN,
2022)

Fonte: Adaptado com base nos estudos de Coscarelli; Gomes (2022) e Bohn (2022).

Diante o exposto, percebe-se que a constru¢do de textos multimodais é rodeada
de infinitas possibilidades de combinacdo de modos e recursos semidticos tanto no
dmbito impresso quanto, principalmente, no digital. Segundo Rodrigues (2018, p. 14),
“as tecnologias digitais de informagdo e comunicagdo possibilitaram o surgimento de
novos géneros cada vez mais multimodais, uma vez que se ampliaram as ferramentas
de leitura e escrita”. Dentre estes géneros, temos o género infogrdafico digital, foco
desta pesquisa.

Paiva (2016, p. 44) conceitua a infografia como “[...] textos visuais informativos
produzidos com informacdes verbais e ndo verbais como imagens, sons, animacdes,
videos, hiperlinks, entre outros, em uma mesma formagdo composicional”. Em outras
palavras, o infogrdfico € um género textual construido na multimodalidade no qual é
possivel transmitir informag¢des de maneira sintetizada, tornando a leitura mais pratica
e as informagdes mais claras. Em conformidade com Paiva (2016), Bottentuitt Junior,
Lisboa e Coutinho (2011, p. 166) conceituam a infografia enquanto “[...] formas de
representagdio/visualizagéo da informagdo”. Na mesma visdo, Schmitt (2006, p. 18)
afirma que:

A infografia [...] pode ser compreendida como um sistema hibrido de
comunicagdo, pois ao empregar imagens, palavras e nimeros, utiliza o
sistema de comunica¢do verbal (palavras e sentengas) e o sistema de
comunicacdo visual (imagens e representagdes graficas).

De acordo com Paiva e Gomes (2021), além de integrar diferentes modos
semidticos como o verbal (oral ou escrito), visual (estdtico ou em movimento), grdficos
etc. o género infogrdfico também integra os diferentes recursos semidticos desses
modos: cores, linhas, molduras etc. em um mesmo layout. Os autores afirmam ainda que
“[...] para ser considerado um infogrdfico, é preciso atender a esse critério de
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integracdo de modos e recursos, pois ele é recorrente no layout de infogrdficos,
principalmente no que se refere & integragdo entre a informagdo verbal e imagética”
(Paiva e Gomes, 2021, p. 7).

Segundo Miranda e Bastos (2019) o género infogrdafico se destaca por ser capaz
de reunir, resumir e ilustrar diversos tipos de informagdo. Ademais, Nascimento (2013)
afirma que o género infogrdfico é encontrado em diversos dominios discursivos como o
jornalistico, cientifico, educacional etc. com fungées que vdo desde expor dados
estatisticos e geogrdficos a narrar acontecimentos e explicar fatos.

O infogrdfico 1 exemplifica um tipo de infogrdfico educacional com fungdo de
narrar acontecimentos. Em sua composi¢do é ilustrado como se desdobravam as lutas
em trincheiras durante a primeira guerra mundial, o infogrdfico é da modalidade
impressa.

Figura 1: Infografico O1
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Fonte: Revista mundo estranho Ed. 71 de Jan. de 2008.

O género infografico pode ser encontrado tanto no modo impresso, por exemplo,
em livros diddticos, revistas, jornais etc. quanto no meio digital. No que concerne aos
infograficos digitais, Ranieri (2008, p. 246) explica que:

Um infogrdfico digital pode ser considerado estdtico, quando néo hé
movimento, ou din@mico, a partir do momento em que tenha alguma
animagdo; pode ser passivo, quando o leitor apenas assiste a
determinada apresentagdo, por exemplo, slide-shows, ou ativo, quando
precisa de um interlocutor que faca mover o grdafico ou fagca mover
algum objeto que hd nele.

25
Macabéa - Revista Eletronica do Netlli | V.14., N.2., JUL.-DEZ. 2025, p. 18-47-


https://drive.google.com/file/d/1JKFz-5PzfebqaUTqhZS8WKBKdDuRTHLP/view?usp=sharing

O infogrdfico 2 é um exemplo de infografico digital. Podemos observar em sua
composicdo o uso de diferentes modos semidticos como elementos visuais (ilustracdes,
fontes em tamanhos e cores diferentes, video etc.), sonoros e elementos interativos
(marcados pelos icones visuais em formato de mdo), tipicos de textos multimodais nas
midias digitais.

Figura 2 - Infogrdfico 02

The verb to be
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STEP 2: AS PERSONAL
INFORTRATION

Fonte:Henry Scribes.

De acordo com Rojo (201 1), se hd mudanga na forma de produzir e compartilhar
textos, também deve haver inovagdes na maneira como a escola aborda os letramentos
requeridos pela sociedade atual. Nessa perspectiva, trataremos na préxima seg¢do
sobre as habilidades letradas envolvidas na leitura e produg¢do do género multimodal
infogrdfico digital.

4 MULTILETRAMENTOS ENVOLVIDOS NA LEITURA E PRODUCAO DO
GENERO MULTIMODAL INFOGRAFICO DIGITAL

Os novos meios de comunicagdo e informagdo estdo modelando e remodelando
das maneiras nas quais usamos a linguagem, isto €, quando as tecnologias de produgdo
de significados estdo em constantes mudangas, ndo hd como conceber um Unico conjunto
de habilidades que constituem a finalidade do letramento no ambiente escolar (Cazden
etal. 2021). Desse modo, a leitura e producdo de textos multimodais, em especifico o
género infogrdfico digital, envolvem prdticas de multiletramentos.

O género infogrdfico é constituido através da combinagdo de diversos modos e
recursos semidticos em um mesmo espaco composicional (Paiva e Gomes, 2021), sendo
capaz de resumir, reunir e ilustrar informag¢des de diferentes dominios discursivos
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(Miranda e Bastos, 2019; Nascimento, 2013). Em sua composicdo podemos encontrar
linguagem verbal (oral ou escrita), ndo verbal (imagens estdticas ou em movimento),
videos, grdficos, hiperlinks, hipertextos etc. (Paiva, 2016; Paiva e Gomes, 2021), além
de ser um texto de fdcil acesso, visto que é vinculado tanto nos meios impressos quanto
digitais. Tendo em vista sua composicdo multissemiética e multimodal, especificamente
no ambiente digital, o género infogrdafico requer uma diversidade de habilidades
letradas.

Dentre as habilidades letradas envolvidas na leitura e produgdo do género
infogrdafico digital, destacam-se o letramento visual, o letramento digital e o letramento
critico. O letramento visual compreende a habilidade de reunir informagdes e ideias
contidas em um espago imagético, levando em conta os contextos e sua fungdo na
construcdo de significado (Silvino, 2014). Sendo assim, o letrado visual entende que as
imagens ndo sdo apenas complemento do texto verbal, mas sim tdo carregadas de
sentido quanto & modalidade escrita (Almeida, 2008). Sendo assim, a parte visual de
um texto cumpre a fungcdo de comunicar tanto significado quanto o texto verbal
(Almeida, 2011).

Nessa perspectiva, o letramento visual tem como aporte teérico a Gramdatica do
Design Visual (GDV) de Kress e Van Leeuwen (2021). A GDV propde uma andlise
minuciosa de todos os recursos que atuam na constru¢do de sentido do texto imagético,
buscando quebrar a ideia de que as imagens sdo desprovidas de ideologia
(Nascimento, 2013). A GDV é dividida em metafungées e categorias de andlise,
explicadas mais detalhadamente no quadro a seguir:

Quadro 2: Metafun¢des da GDV

METAFUNCOES CATEGORIAS DE ANALISE

REPRESENTACIONAL Processo narrativo e conceitual

INTERATIVA Contato, distancia social, perspectiva e
modalidade

COMPOSICIONAL Valor  informativo,  saliéncia e
enquadramento

Fonte: Adaptado com base nos estudos de Kress e Van Leeuwen (2021); Nascimento (201 3).

Dentre as categorias apresentadas no quadro 2, focaremos na metafungdo
composicional e suas categorias de andlise nesta pesquisa. Segundo Nascimento
(2013), o valor informativo consiste em uma organizagdo de esquerda\direita,
centro\margem e inferior\superior. A relagdo esquerda\direita carrega o sentido de
dado\novo, isto é, dado sd@o as informacdes conhecidas, enquanto que novo séo as
informagdes novas que demandam mais atengdo do leitor (Nascimento, 2013). A
relagdo centro\margem passa o sentido de ideia nicleo e informac¢des adicionais
ligadas ao centro da imagem (nascimento, 2013). A relagdo inferior\superior na
composicdo de um texto imagético corresponde aos sentidos de dados ideais e
elementos reais, isto é, informagdes idealizadas e concretas (Nascimento, 2013). No
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que diz respeito a categoria de saliéncia, fazem parte os elementos multissemidticos
utilizados para dar énfase ao texto (Nascimento, 201 3). Por fim, o enquadramento diz
respeito aos elementos utilizados pelo autor para separar ou unir informacdes, por
exemplo, linhas divisérias (Nascimento, 201 3).

No que concerne ao letramento digital, Arcoverde (2007, p. 97) define como a
“[...] capacidade que tem o individuo de responder adequadamente as demandas
sociais que envolvem a utilizag@o dos recursos tecnolégicos e a escrita no meio digital”.
Portanto, trata-se de desenvolver habilidades para usar as tecnologias digitais com
competéncia, contribuindo, assim, para a integra¢do e atuag¢do do individuo na
sociedade atual (Nascimento e Aranha, 201 8).

Segundo Coscarelli e Gomes (2022), os textos digitais sdo normalmente
hipertextos multimodais, sendo assim, faz-se necessdrio o letramento digital, pois a
“cultura digital traz consigo um novo espag¢o de comunicag¢do, de sociabilidade, de
organizagdo, de transformagdo e de conhecimento” (Silva, Xavier e Anecleto, 2020, p.
136). Desse modo, o letramento digital passou a ser uma exigéncia da sociedade
contemporénea (Nascimento e Aranha, 2018, p. 98).

Todos os letramentos envolvidos na leitura e produgdo de textos multimodais
requerem de forma simultGnea um letramento critico por parte dos leitores. Rojo (2012)
afirma que o letramento critico é um espago de atuacgdo escolar. Sendo assim, a escola
desempenha o papel de transformar os discentes em analistas criticos, para que eles
se tornem criadores de sentidos capazes de transformar os discursos e significados, seja
em sua recepg¢do ou na sua producdo (ROJO, 2012). A autora afirma ainda que faz
parte do processo de letramento critico interpretar os contextos sociais e culturais de
circulagdo e producdo de significado.

Nessa perspectiva, Teixeira (2015), em sua pesquisa buscou mostrar as
potencialidades do género textual infogrdfico no processo de letramento visual e critico
nas aulas de Lingua Portuguesa. O autor aplicou uma sequéncia diddtica nas turmas do
®ano do ensino fundamental, a fim de verificar como o infografico pode contribuir no
processo de letramento. A proposta teve como objetivo proporcionar aos alunos a
familiarizagdo com o género infogrdfico, sua estrutura composicional e sua fungdo
social; entender a constru¢do de sentido no infogrdafico e produzir infograficos.

Sendo assim, o autor desenvolveu a sequéncia diddtica em oito aulas, atestando
a eficdcia do género infogrdfico na promogdo do letramento visual, visto que os
estudantes conseguiram compreender os aspectos visuais na composicdo do género
infogrdfico e por fim utilizaram dessas habilidades na produgdo de novos infograficos.
Além disso, promoveu-se um letramento critico, pois os discentes estavam conscientes
das fungdes sociais do género infogrdfico, seus meios de circulagdo e trabalharam com
a lingua em situagdo concreta de comunicacdo, refletindo sobre esses aspectos durante
todo o processo da sequéncia diddtica.

Da mesma forma, Pellim (2019) utilizou o género infogrdfico nas aulas de lingua
inglesa para promover o letramento digital dos estudantes do 3 ano do ensino médio
técnico em quimica. Nas aulas os alunos produziram infogrdficos sobre a temdtica
Quimica no dia a dia. A proposta do autor procurou articular a Lingua Inglesa com a
formagdo técnica dos alunos. Sendo assim, foram produzidos infogrdaficos em Lingua
Inglesa sobre temdticas da drea de quimica. Segundo Pellim (2019) a utilizagdo do
género multimodal associado as plataformas digitais contribuiu significativamente para
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que os discentes compreendessem de maneira critica os processos de producdo de
sentidos em ambiente digital.

Desse modo, “ler, compreender e (re) produzir os mais diversos géneros textuais
e discursivos que circulam nos meios digitais passam a ser uma necessidade do fazer
pedagdgico nos dias atuais [...]” (Araudjo, Santos e Oliveira, 2020, p. 56). Segundo
Araujo, Santos e Oliveira (2020, p. 56), “[...] a prdxis, alicercada nos multiletramentos,
contribui para o desenvolvimento de competéncias e habilidades que culminam no
desenvolvimento de novos letramentos”. Nessa perspectiva, na se¢do seguinte
apresentamos uma proposta de sequéncia diddtica para aulas de Lingua Inglesa,
utilizando o género multimodal infogrdfico digital como recurso diddtico, no contexto
da educagdo bdésica e ensino regular.

5 ENSINO DE L.I, MULTIMODALIDADE E AS TDICS: UMA PROPOSTA DE
SEQUENCIA DIDATICA A LUZ DA BNCC

A escola é vista como local de construgdio e troca de conhecimentos produzidos
em sociedade, portanto, é seu dever acompanhar as demandas educacionais, culturais
e sociopoliticas do contexto atual (Bonfim, Araudjo e Santos, 2020). Uma vez que as
Tecnologias Digitais de Informagdo e Comunicagdo vem influenciando os processos de
producdo de significados, compartilhamento de informa¢do e a maneira como
interagimos uns com os outros, consequentemente, todas essas mudancas refletem no
ambiente escolar (Bonfim, Aratjo e Santos, 2020).

Desse modo, desenvolver metodologias de ensino utilizando textos multimodais
associados as tecnologias digitais estd alinhado a proposta da BNCC, “[...] documento
de cardter normativo que define o conjunto orgdnico e progressivo de aprendizagens
essenciais que todos os alunos devem desenvolver ao longo das etapas e modalidades
da Educagdo Bésica [...]"7 (Brasil, 2018, p. 7), visto que o documento elenca dentre as
competéncias gerais a ser desenvolvida na educagdo bdsica, a utilizagdo de diferentes
linguagens e o uso de tecnologias digitais de informag¢do e comunica¢do de maneira
critica e significativa.

No que tange o ensino de Lingua Inglesa, a BNCC afirma que é preciso “utilizar
novas tecnologias, com novas linguagens e modos de interagdo, para pesquisar,
selecionar, compartilhar, posicionar-se e produzir sentidos em prdticas de letramento
na Lingua Inglesa, de forma ética, critica e responsdvel” (Brasil, 2018, p. 246). Sendo
assim, trabalhar com textos multimodais advindos dos meios digitais tém grande
potencial para o desenvolvimento de todos os eixos (leitura, oralidade, escrita,
linguistico e intercultural) propostos pelo documento. Inclusive o documento afirma isto
de forma direta em algumas citagdes como:

e Para o trabalho pedagdgico, cabe ressaltar que diferentes
recursos mididticos verbo-visuais (cinema, internet, televisdo,
entre outros) constituem insumos auténticos e significativos,
imprescindiveis para a instauragdo de prdticas de uso/interagéio
oral em sala de aula e de exploragdo de campos em que tais
praticas possam ser trabalhadas. (Brasil, 2018, p. 243).
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e O trabalho com géneros verbais e hibridos, potencializados
principalmente pelos meios digitais, possibilita vivenciar, de
maneira significativa e situada, diferentes modos de leitura [...].
(Brasil, 2018, p. 244).

e Comunicar-se na lingua inglesa, por meio do uso variado de
linguagens em midias impressas ou digitais, reconhecendo-a
como ferramenta de acesso ao conhecimento, de ampliagdo das
perspectivas e de possibilidades para a compreensdo dos
valores e interesses de outras culturas e para o exercicio do
protagonismo social (Brasil, 2018, p. 246).

Em suma, os suportes tecnolégicos fazem parte do universo dos alunos, portanto,
a escola deve enxergar os discentes enquanto nativos digitais (Rojo, 2013; Carneiro e
Alves, 2019). Sendo assim, é papel do docente se apropriar das TDICs transformando-
as em ferramentas facilitadoras do processo de ensino e aprendizagem (Carneiro e
Alves, 2019). Neste sentido, apresentamos a seguir uma proposta de sequéncia
diddtica, utilizando o género textual infogrdfico digital como recurso diddtico para a
promo¢do de habilidades multiletradas nas aulas de Lingua Inglesa, anos finais do
ensino fundamental. Esta sequéncia diddtica foi aplicada no contexto do estagio
supervisionado I: Inglés, nas turmas do @ ano A e B da Escola de Ensino Fundamental
em Tempo Integral 18 de Maio, localizada no Crato-CE.

De acordo com Dolz, Noverraz e Schneuwly (2011) uma sequéncia diddtica é
planejada sistematicamente com atividades organizadas em torno de um género
textual. Os autores afirmam ainda que “uma sequéncia diddtica tem, precisamente, a
finalidade de ajudar o aluno a dominar melhor um género de texto [...]” (Dolz, Noverraz
e Schneuwly, 2011, p. 83).

Marcuschi (2008, p. 214) assegura que “a finalidade de trabalhar com
sequéncias diddticas é proporcionar ao aluno um procedimento de realizar todas as
tarefas e etapas para a produgdo de um género”. De acordo com Dolz, Noverraz e
Schneuwly (2011), o modelo para se trabalhar com sequéncias diddaticas envolve seis
fases, representadas pelo esquema abaixo.

Figura 3: Esquema da sequéncia diddtica

Apresentaciio da l:;)

Apecsens Producda | (Mgdulo | )( Médulo 2 )C Médulo 3 ) Producto

Fonte: Dolz, Noverraz e Schneuwly, 2011, p. 83.

A sequéncia diddtica proposta neste trabalho segue as orientagcdes dos autores
da figura 3, consistindo em seis fases nas quais foram trabalhadas leitura, interpretagdo
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textual e producdo textual do género textual infogrdfico digital. A seguir detalhamos
as propostas de atividades correspondentes a cada fase desta sequéncia diddtica.

I Apresentagdo da situacdo

Nesta primeira etapa da sequéncia diddtica é preciso definir o género a ser
estudado, a modalidade, para quem ele serd produzido e como serd a forma de
producdo. Sendo assim, esta fase é marcada pelo contato inicial dos discentes com o
género textual trabalhado (Marcuschi, 2008; Dolz, Noverraz e Schneuwly, 2011).

Desse modo, a proposta de sequéncia diddtica apresentada neste trabalho
limita-se ao género textual infogrdfico digital. O género textual infogrdfico é definido
como um género multimodal, visto que é construido utilizando uma combinag¢do de
diversos modos e recursos semidticos em um mesmo espago composicional (Paiva e
Gomes, 2021). Esta sequéncia diddtica objetiva trabalhar habilidades de letramento
visual, digital e critico em Lingua Inglesa & luz da BNCC nas turmas do @ ano A e B do
ensino fundamental da EEFTI 18 de Maio, localizada no Crato-CE.

Para a produgdo textual foram utilizados os softwares de edicdo de textos Canva
(produgdo inicial) e Genial.ly (produgdo final). Os resultados finais foram apresentados
para a turma ao fim da sequéncia diddtica. Os planos de aula referentes a cada fase
de aplicagdo da sequéncia diddtica estdo em anexo no final do artigo, para
verificagdo.

Inicialmente, apresentamos aos discentes o género textual infografico, utilizando
dois infogrdaficos, focando no seu contelddo, elementos multimodais e estrutura
composicional, objetivando possibilitar a compreensdo do modo como o género
estudado é construido. Em seguida, através da atividade de leitura dos infogrdficos,
trabalhamos uma atividade de interpretagdo textual a fim de testar a compreensdo
dos discentes acerca da composicdo do género textual estudado e do conteldo
presente nos dois infogrdaficos. A atividade explorou a metafungdo composicional da
Gramdatica do Design Visual (GDV). Esta fase inicial da sequéncia diddtica corresponde
ao plano de aula 01, foram ministradas uma aula na turma A e uma aula na turma B,
focando no eixo leitura da BNCC. Apés a aplicagdo do primeiro plano de aula seguimos
para a segunda etapa da sequéncia diddtica que consiste na produgdo inicial do
género textual infogrdfico digital.

Il Producédo inicial

Esta etapa é marcada pela primeira produgdo do género textual estudado pelos
alunos, podendo ser realizada tanto coletivamente como individualmente (Dolz,
Noverraz e Schneuwly 2011). De acordo com Marcuschi (2008), a primeira produgdo
textual se caracteriza como um esbogo geral, uma forma dos alunos treinarem o género
textual, portanto, € uma etapa de extrema importéncia, “[...] pois representa a primeira
atividade de produgdo em que o texto vai ser avaliado e revisto tantas vezes quantas
necessdrias e sucessivamente passando por médulos nos passos seguintes até chegar
ao estdgio final de elaboragdo”(Marcuschi, 2008, p. 215).

Nesta fase foi trabalhado o plano de aula 02, focado em uma atividade de
producdo textual do género infografico digital, portanto, se enquadrando no eixo de
escrita da BNCC. Seguindo o apontamento de Marcuschi (2008) de que esta primeira
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producdo se caracteriza enquanto um esbo¢o do género textual estudado pelos alunos,
propomos uma atividade de reescrita de um dos infogrdaficos apresentados na fase
inicial da sequéncia diddtica com o intuito do aluno entender na pratica a estrutura do
género textual infogrdafico. Os alunos divididos em trés grupos produziram infograficos
digitais em Lingua Inglesa com auxilio da professora, utilizando o software de edi¢do
Canva. Foram ministradas uma aula na turma A e uma aula na turma B. Em seguida,
entramos nos médulos no qual trabalhamos as dificuldades encontradas até o momento
da produgdo inicial do género infografico digital.

Il Os modulos

Segundo Marcuschi (2008), os médulos de uma sequéncia diddtica sdo divididos
em trés, sendo, portanto, um modelo geral a ser seguido, mas ndo uma regra, pois a
etapa dos médulos pode ser dividida em quantos médulos forem necessdrios para
aprimorar a produgdo final do género textual estudado (Marcuschi, 2008). Posto isto,
optamos por dividir esta sequéncia diddtica em trés mddulos nos quais foram
trabalhados leitura, interpretacdo textual e escrita utilizando a producdo inicial dos
alunos, correspondendo aos planos de aula 03, 04 e 05.

O plano de aula 03 corresponde ao médulo | da sequéncia diddtica, neste
momento trabalhamos o eixo de leitura da BNCC. O plano de aula corresponde a uma
aula na turma A e uma aula na turma B. Nesta etapa, as produgdes iniciais dos alunos
foram utilizadas em atividades de leitura. Desse modo, através da leitura dos
infogrdficos produzidos pelos discentes, a professora e a turma discutiram as
dificuldades encontradas durante a producdo inicial.

No plano de aula 04 temos o mdédulo Il desta sequéncia diddtica. Foram
ministradas uma aula na turma A e uma aula na turma B, explorando o eixo de leitura
da BNCC. Nesta fase, a professora e a turma analisaram os infogrdficos da produgdo
inicial dos alunos a fim de apontar melhorias para a producdo final. Através da
aplicagdo de uma atividade de interpretacdo textual, a professora estimulou a
interpretacdo da estrutura composicional dos infogrdaficos produzidos, discutindo com a
turma se as produgdes iniciais obedecem ou ndo as estruturas do género textual
infogrdfico digital, usando como base as categorias de valor informativo e
enquadramento da GDV. Além disso, debatemos os efeitos de sentido dos recursos
multimodais utilizados, explorando a categoria de saliéncia da GDV.

O plano de 05 corresponde ao médulo Il da sequéncia diddatica proposta neste
trabalho. Foram aplicadas uma aula na turma A e uma aula na turma B, foi trabalhado
o eixo de escrita da BNCC. Nesta fase final dos médulos, trabalhamos com uma
discuss@o sobre as temdticas para producgdo final. Em seguida, houve a aplica¢do de
uma atividade de vocabuldrio, com intuito de selecionar e trabalhar os vocabuldrios
para a produgdo final em Lingua Inglesa. Por fim, seguimos para a produgdo final.

IV Produgdo final

Esta etapa é reservada para producdo final do género textual estudado. E o
momento dos discentes colocarem em pratica todos os conhecimentos apreendidos ao
longo da aplica¢do da sequéncia diddtica, sendo, portanto, marcada pela avaliagdo
do professor e autonomia do aluno no momento da produg¢do (Marcuschi, 2008; Dolz,
Noverraz e Schneuwly, 2011).
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Nesta fase aplicamos o plano de aula 06, constituindo a producdo final do
género textual infografico digital. Foram lecionadas uma aula na turma A e uma aula
na turma B. A proposta consistiv em produzir infogrdficos digitais sobre a temdtica
escolhida e debatida ao longo do médulo lll, portanto, estd enquadrada no eixo de
escrita da BNCC. Esta produgdo contou, portanto, como um trabalho avaliativo. Os
discentes organizados em trés grupos produziram infogrdficos utilizando o software
Genial.ly. As produgdes foram divulgadas em apresentacgdo oral para toda a turma e
publicadas na timeline do Genial.ly. Na se¢do seguinte desta pesquisa, delimitamos as
metodologias utilizadas durante o processo de aplicagdo desta proposta de sequéncia
diddtica e da andlise dos resultados obtidos.

6 METODOLOGIA

Esta pesquisa partiu inicialmente de uma revisdo bibliogrdafica sobre o ensino de
Lingua Inglesa, géneros multimodais e multiletramentos. A partir da revisdo
bibliogrdfica, constatou-se a necessidade de se desenvolver as habilidades de
letramento digital, visual e critico dos discentes, amplamente exigidas pela sociedade
atual, conforme apontamos na fundamentacdo tedérica deste trabalho. Posto isto, esta
pesquisa procurou investigar o género infogrdfico digital e suas potencialidades como
recurso diddtico para a promogdo de habilidades multiletradas em aulas de Lingua
Inglesa na educag¢do bdsica, anos finais do ensino fundamental. Este trabalho foi
desenvolvido através dos métodos da pesquisa-agdo, segundo Thiollent (2009, p. 16):

[...] € um tipo de pesquisa social com base empirica que é concebida e
realizada com estreita associagdo com uma agdio ou com uma resolugéo
de um problema coletivo e no qual os pesquisadores e os participantes
representativos da situagdo ou problema estdo envolvidos de modo
cooperativo ou participativo.

De acordo com Thiollent (2009, p. 18), “com a pesquisa-ag¢do os pesquisadores
pretendem desempenhar um papel ativo na prépria realidade dos fatos observados”.
Sendo assim, como parte da agdo envolvida nesta pesquisa, propomos a aplicagdo de
uma sequéncia diddtica nas turmas do @ ano A e B do ensino fundamental da EEFTI 18
de Maio, localizada no estado do Ceard, parte da rede municipal de ensino da cidade
do Crato, zona urbana.

Como apontado na se¢do anterior, a sequéncia diddtica foi pensada para ser
aplicada em seis aulas. Pretendeu-se a partir desta aplicagdo investigar como e se a
leitura e produgdo de infogrdficos digitais sdo eficientes para a promog¢do de
habilidades de letramento digital, visual e criticos nos discentes em aulas de Lingua
Inglesa. A sequéncia diddtica proposta neste trabalho foi aplicada no contexto do
estdgio supervisionado I: inglés, que contou inicialmente com a fase de observacdo das
turmas. Com a observagdo, foi possivel notar dificuldades na leitura e interpretac¢do de
textos em Lingua Inglesa por parte dos alunos e, principalmente, na producdo textual.
Posto isto, esta sequéncia diddtica buscou trabalhar essas dificuldades na fase de
regéncia do estdgio supervisionado.
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Quadro 3: Delimitagdo da sequéncia diddtica

SEQUENCIA DIDATICA

TEMA: O género textual infogrdfico digital como recurso diddtico no processo de
letramento nas aulas de Lingua Inglesa.

OBJETIVOS

GERAL:
Utilizar o género textual infogrdfico digital como recurso diddtico nas aulas de Lingua
Inglesa.

ESPECIFICOS:
Conhecer o género textual Infogrdéfico, sua estrutura composicional
e meios de circulagdo, com énfase no meio digital.

Perceber os elementos multimodais utilizados para construir significado
no género textual infografico digital.

Produzir o género textual infogréfico, utilizando os softwares Canva
e Genial.ly.

TOTAL DE AULAS: 6 aulas.

CRONOGRAMA DE ATIVIDADES

| Apresentagdo da situagéo: aplicacdo do plano de aula 1.
Il Produgdo inicial: aplicacdo do plano de aula 2.

Il Médulos;

Méd 1. aplicagdo dos planos de aula 3.
Méd 2. aplicagdo do plano de aula 4.
Méd 3. Aplicagdo do plano de 5.

IV produgdo final: aplicagéio do plano de aula 6.

AVALIACOES

Foram aplicadas ao longo desta sequéncia diddtica atividades de leitura,
interpretagdo textual, produgdo textual e apresentacdo oral. Além disso, foi avaliado
a participag¢do da turma.

RECURSOS

Notebook Canva
Projetor Genial.ly
Atividades impressas Infograficos

Fonte: Os autores.

No quadro 3, apresentamos um esquema com a delimitagdo da proposta da
sequéncia diddtica. Cada fase da sequéncia diddatica foi aplicada no mesmo dia tanto
na turma A quanto na turma B, isto é, duas aulas em cada turma, ficando a seguinte
organizagdo: Apresentacdo da situagdo e Produgdo inicial, duas aulas; Médulo | e I,
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duas aulas; Médulo Il e Produgdo final, duas aulas. Totalizando trés semanas e seis
aulas para a aplicagdo total da sequéncia diddtica, para cada uma das duas turmas.

Durante a fase inicial utilizamos dois infogrdficos estdticos e em seguida nos
médulos trabalhamos com infogrdficos produzidos pelos alunos. Na fase de produgdo
textual, foram utilizados os softwares Canva e Genial.ly. O Canva utilizado para a
producdo inicial com infogrdficos estdticos e o Genial.ly para a produgdo final utilizando
mais recursos interativos. As producdes do género textual infogrdfico digital foram
realizadas com a divisdo de trés grupos distintos com seis alunos em cada.

Quadro 4: Atividade envolvendo a metafun¢éo composicional da GDV

Valor informativo 1- Quais informagdes vocé & conhecia e quais
1 Dado\ Novo informag&es vocé descobriu a partir da leitura
2 Centro\Margem do texto?

2- Qual é o nicleo da informagdo
passada pelo texto?

Saliéncia 1- Quais recursos sdo utilizados para
destacar as informag¢des mais importantes?
2- Quais informagdes chamaram sua atengéio?

justifique.

Enquadramento 1- Hé& informagdes diferentes no texto? Se sim,
de que forma o autor separa essas
informagdes?

2- Se ndo hd informagdes com obijetivos
diferentes no texto, de que forma o autor
consegue transparecer isto?

Fonte: Adaptado com base nos estudos de Kress e Van Leeuwen (2021).

Durante a fase dos médulos e na apresentagdo da situacdo, foram aplicadas
atividades que exploravam a metafungdo composicional do género textual infogréfico
digital. Desse modo, foi possivel trabalhar a GDV com os alunos de maneira mais
simples. No quadro 04 propomos perguntas que podem estimular a discussdo em sala
de aula sobre a metafungdo composicional da GDV de modo que o conhecimento dos
alunos sobre o género textual infogrdfico digital aconteca de maneira contextualizada.
Na categoria de valor informativo n&o trabalhamos a organizagdo de
superior\inferior, pois os infograficos escolhidos para o contato inicial e os infogréficos
produzidos pelos alunos ndo exploram o sentido de ideal\real que esta organizagdo
propde. As questdes foram exploradas tanto com os infogrdficos utilizados no contato
inicial dos discentes com o género estudado, quanto com os infogrdaficos produzidos
pela turma.
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Figuras 4 e 5: Infogrdfico 03 e Infogréfico 04
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Fonte: GreyCats.org e www.officialgoldenretriever.com.

Os infograficos 3 e 4 foram utilizados na fase de apresentagdo da situagdo, isto
é, o primeiro contato dos discentes com o género textual estudado nesta sequéncia
diddtica. Consistem em infogrdficos digitais estdticos que tratam da temdtica
alimenta¢do de animais de estimagdo. Os dois textos orientam o leitor apontando os
alimentos que seus animais de estima¢do podem ou ndo comer. Os dois infogrdaficos
também serviram de base para producdo inicial no qual foi proposta uma atividade
de reescrita. Nesta atividade os discentes reproduziram um dos infogrdficos utilizando
seus proprios animais de estimag¢do e a alimentagdo deles.

Apds a aplicagdo da sequéncia diddtica, para testar a eficiéncia do género
infogrdfico digital como recurso diddtico, realizamos uma andlise dos infogrdficos
produzidos pelos discentes & luz da Gramdtica do Design Visual. Portanto, esta
pesquisa apresenta resultados de natureza qualitativa-interpretativa. De acordo com
Richardson (1985, p. 39), “a abordagem qualitativa de um problema, além de ser uma
op¢do do investigador, justifica-se, sobretudo, por ser uma forma adequada para
entender a natureza de um fendmeno social”. Na se¢do seguinte trataremos dos
resultados obtidos através da aplicagdo da sequéncia diddatica sobre o género textual
infogrdfico digital em aulas de Lingua Inglesa na educagdo baésica.

7 RESULTADOS E DISCUSSAO

A sequéncia diddtica proposta neste trabalho buscou explorar a leitura,
interpretacdo e produ¢do do género textual infogrdafico digital com intuito de
desenvolver habilidades de letramento visual, digital e critico nos alunos do & ano do
ensino fundamental em aulas de Lingua Inglesa. A aplicagdo desta sequéncia diddtica
se deu no contexto da educacdo piblica, ensino regular e de estdgio curricular
supervisionado de Lingua Inglesa da Universidade Regional do Cariri (URCA).
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O periodo de aplica¢do da sequéncia diddtica foi de trés semanas, sendo duas
aulas por semana em cada uma das duas turmas do & ano, selecionadas para esta
pesquisa, totalizando seis aulas por turma. A sequéncia diddtica foi dividida em seis
etapas distintas, sendo aplicadas duas etapas a cada semana nas duas turmas.
Inicialmente, na primeira semana de aplicagdo, trabalhamos com a leitura do
infogrdfico 03 e do infogrdfico 04. A leitura dos infograficos buscou ndo apenas a
leitura do texto verbal, mas também dos elementos multimodais que compdem os
infogrdaficos. Dessa forma, foi possivel trabalhar através de discussGo com as turmas o
modo como os elementos visuais do texto contribuem para a constru¢do de significados
e também a sua estrutura composicional.

Apds a leitura e discussdo, aplicamos uma atividade escrita de interpretagdo
textual. A atividade buscou explorar a metafungdo composicional da GDV, como
apontado no quadro 04. A partir das respostas dos alunos, foi possivel notar uma boa
compreensdo acerca da composicdo do género textual infogrdfico digital e dos
elementos multimodais. Os estudantes conseguiram notar elementos do valor
informativo, apontando que as informagdes estavam divididas de formas diferentes nos
dois infogréaficos. Desse modo, foi possivel trabalhar a relagéo de esquerda'\direita e
centro\margem da GDV e como esta organizagdo contribui para a construcdo da
mensagem passada pelos textos imagéticos. Nas questdes que exploravam o
enquadramento, os discentes apontaram que ndo havia nenhum elemento que indicasse
que informagdes passadas nos textos tinham objetivos distintos, pois estavam todas
dentro de um mesmo espaco.

No que diz respeito as questdes que exploravam a categoria de saliéncia da
GDYV, as turmas apontaram que os elementos visuais como, por exemplo, as cores, fontes
grandes e desenhos chamaram a ateng¢do deles no momento da leitura. Em uma questdo
especifica feita sobre o infogrdafico 03, De que forma o leitor consegue identificar os
alimentos que podem ou ndo fazer parte da alimentagdo do seu gato? Os estudantes
apresentaram trés tipos de respostas diferentes. Uma parte argumentou que os
elementos ilustrativos em formato de circulo e de X ajudavam a identificar quais
alimentos podem fazer parte da alimentagdo de um gato e quais ndo podem. A outra
parte respondeu que a cor azul e a cor vermelha ajudavam a identificar melhor, pois
os alimentos que tinham a cor azul por trds podiam fazer parte da alimentagdo de um
gato e os com a cor vermelha ndo podiam. Por fim, alguns apontaram que a divisdo
de esquerda\direita contribui para a identificagdo, visto que os alimentos que fazem
bem ao gato estdo a esquerda e os que ndo fazem estdo a direita.

Nas duas turmas variagdes destas respostas apareceram. Desse modo, constatou-
se que os discentes conseguiam notar como os elementos visuais também contribuem na
constru¢do do significado de um texto. Nesta primeira fase da sequéncia diddatica com
as atividades de leitura e interpretagdo textual foi possivel trabalhar tanto com
habilidades de letramento visual quanto de letramento critico, visto que os alunos
conseguiram refletir criticamente sobre o processo de construcdo de significados do
género textual estudado e como esses sentidos ndo se limitavam somente ao texto
verbal, mas também aos elementos multimodais.

Em seguida, na fase de produgdo inicial, os estudantes divididos em trés grupos
distintos com seis pessoas cada, produziram infograficos digitais utilizando o software
de edi¢cdo Canva. Os grupos foram organizados seguindo a mesma divisdo nas duas
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turmas. A proposta consistia em uma atividade de reescrita de um dos infogrdficos
estudados na fase inicial, utilizando apenas a organiza¢do de valor informativo da
composicdo, as duas turmas optaram pelo modelo do infogrdfico 3 que utiliza a
organizacgdo de esquerda\direita em sua composi¢do. Posto isso, os grupos produziram
um infogrdfico digital estdtico por equipe com a temdtica Your pet's alimentation.

Figura 6: Colagem com os infogrdficos da produgdo inicial das turmas do @ ano A e & ano B
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Fonte: Os autores.

As produgdes iniciais das turmas do @ ano A e B exploraram a organizagdo de
valor informativo de esquerda\direita da GDV. Essa diviséo traz para a composicdo
do texto uma relacdo de dado\novo, significando que os elementos dispostos &
esquerda sdo informag¢des que o escritor deduz que & é de conhecimento do leitor
enquanto que os dados dispostos a direita sdo as mensagens que o leitor ndo conhece
ainda, demandando mais atengdo no momento da leitura (Nascimento, 2013). Na
categoria de enquadramento, os alunos utilizaram a mesma organizag¢do do infogréfico
03, ou seja, todas as informagdes do texto tém um objetivo em comum, portanto, ndo
hd elementos as dividindo.

A categoria de saliéncia foi a mais explorada pelos grupos, pois as produgdes
utilizaram elementos multimodais diversos. Nos textos é possivel notar cores de fundo
diferentes, fontes diferentes nos titulos e descricdio dos alimentos, elementos ilustrativos
na composicdo das informacdes e fotos. Além disso, os estudantes utilizaram de
elementos visuais para indicar quais alimentos eles consideravam sauddveis para os
seus animais de estimagdo, agdo estimulada através do seguinte questionamento Como
vocé pode facilitar a compreensGo do leitor acerca de quais alimentos sGo sauddveis e
quais ndo sdo, utilizando elementos visuais? Sendo assim, eles ligaram diretamente aos
simbolos de certo e errado muito utilizados nas producdes textuais imagéticas e
adicionaram os simbolos em todos os alimentos de acordo com o objetivo da
informagdo.

Durante o processo de produgdo inicial dos infogrdficos digitais utilizando o
software Canva, trabalhamos com as turmas todas as habilidades letradas propostas
nesta pesquisa. Os discentes conseguiram se apropriar de ferramentas dos meios
digitais para produzir significado de modo eficaz, utilizaram de elementos
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multisemidticos na producdo de significado e refletiram criticamente sobre o processo
de produgdo, visto que cada escolha na composicdo do texto foi feita de maneira
consciente com relagdo aos sentidos que cada elemento faria dentro do texto.

Apds o contato inicial das turmas com o género textual estudado, passamos para
a aplicacdo da fase dos médulos da sequéncia diddtica. Os médulos foram divididos
em trés, buscando trabalhar a leitura e interpretacdo das produgdes dos estudantes e
discussGo para producdo final. O médulo | e Il foram trabalhados no mesmo dig,
enquanto que o médulo Il foi trabalhado juntamente da aplicagdo da produgdo final,
pois tratava da discussdo e planejamento da produgdo final.

O periodo de aplicagdo dos médulos | e Il da sequéncia diddtica foi o momento
de explorar ainda mais o letramento critico dos alunos, uma vez que buscamos
trabalhar a andlise dos infogrdficos produzidos por eles. Dessa maneira, através de
atividades de leitura, interpretagcdo textual e debate, os discentes puderam refletir
criticamente sobre o préprio processo de producdo de significado em ambiente digital.
As atividades focaram em apontar melhorias para o texto e analisar os elementos
multimodais e como eles contribuem para a construcdo de significados no texto, isto €,
uma atividade semelhante a aplicada no contato inicial dos discentes com o género
textual estudado, porém utilizando as suas préprias produgdes. Desse modo, foi possivel
também trabalhar habilidades de letramento visual durante os médulos.

Durante a aplicagdo do médulo lll, procuramos discutir temdticas para produgdo
final. Foram sugeridas algumas temdticas diferentes da tratada na producdo inicial e
uma que explorava a saidde dos animais de estimagdo, porém ndo focava apenas na
alimentagdo. As duas turmas preferiram continuar com a temdtica sobre animais de
estimagdo, com isso decidimos o tema How to keep your pet healthy and happy. Em
seguida, trabalhamos com um glossdrio com vocdbulos em Lingua Inglesa para auxiliar
na produgdo final do género textual infografico digital.

Apds a aplicagdo do médulo lll, iniciamos o processo de producdo final dos
infogrdficos. Mantivemos a mesma divisdo de grupos das producdes anteriores. A
proposta de atividade consistia em produzir infogrdficos digitais utilizando o software
Genial.ly. O diferencial destas producdes sdo os elementos interativos utilizados na
composi¢do dos textos. Antes de iniciar as producdes, orientamos os alunos com relacdo
a como utilizar o software, visto que é diferente do Canva. As turmas j& tinham
familiaridade com o Canva, porém com o Genially apresentaram um pouco de
dificuldade no inicio, mas logo em seguida conseguiram dominar todas as ferramentas.
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Figura 7: Colagem com os infogrdficos da Produgdo final das turmas do & ano A e &@ano B
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Fonte: Os autores.

As produgdes finais das turmas do @ano A e @ ano B, exploraram a organizagdo
de valor informativo centro\margem, essa organizagdo j& havia sido trabalhada na
fase de contato inicial com o infogrdfico 04. De acordo com Nascimento (2013) esta
relagdo de centro\margem da GDV passa o sentido de nicleo e informagdes adicionais,
isto é, a informacdo principal disposta ao centro e as informagdes adicionais que fazem
referéncia ao nicleo dispostas ds margens do texto. Na categoria de enquadramento
todas as informagdes sdo divididas em formas circulares, sendo assim cada um desses
espacos transmitem informagdes distintas sobre o nicleo do texto.

No que se refere a categoria de saliéncia, os alunos exploraram elementos
multimodais diversos. Assim como na producdo inicial, podemos notar elementos visuais
na parte verbal do texto, por exemplo, fontes em negrito, capslock e tamanhos grandes
nos titulos para dar destaque. Diferente das produgdes iniciais que apenas explorou
cores no plano de fundo dos textos, nas produgdes finais os alunos utilizaram imagens
estdticas, as imagens sdo no estilo de um caderno de anotagbes. Procuramos entdo
padronizar todos os textos com este mesmo plano de fundo, visto que os demais layouts
ndo destacavam bem as informacdes dos textos e faziam parte do plano premium do
software.

Os textos sdo construidos com elementos visuais diversos, notam-se imagens
estdticas no nicleo dos textos e Gifs, imagens em movimento, na construcdo das
informagdes as margens que busca informar o leitor sobre atos simples que podem
contribuir para a saude e felicidade do seu pet. Além disso, os textos possuem elementos
interativos, sendo eles: tooltips e ampliar. Os tooltips sGo marcados pelos icones de olho,
sendo assim o leitor apenas passa o cursor no icone e descri¢des adicionais aparecem
na tela sobre cada uma das informagdes das margens do texto. A fungdo de ampliar
também estd disposta nas informag¢des das margens do texto, ela é acionada com um
clique do mouse e indicada pela mudanga visual do cursor que se torna uma lupa
quando o leitor passa por cada um dos Gifs ou por um icone visual de mdo que aparece
apenas quando o leitor apertar na opgdo mostrar elementos interativos do texto. Todos
os infograficos digitais interativos foram publicados na prépria timeline do Genial.ly,
sendo assim outros usudrios podem ter acesso, e apresentados oralmente para a turma.
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A fase de producdo final buscou explorar ainda mais o desenvolvimento de
habilidades de letramento digital e visual dos discentes. Na constru¢do das informacdes
do texto, os alunos conseguiram reunir ideias utilizando elementos visuais levando em
consideracdo os significados que esses elementos agregam ao texto, compreendendo
que as dados visuais cumprem fun¢do de comunicar significados, assim como a parte
verbal do texto. Além disso, as turmas se apropriaram adequadamente das
ferramentas digitais para produgdo de significados, o que segundo Arcoverde (2007)
se caracteriza como habilidades de letramento digital. Ademais, durante o processo de
producdo final o letramento critico foi trabalhado através do papel de criadores de
sentido (Rojo, 2012, p. 12) assumido pelos estudantes, visto que as ideias contidas nos
textos surgiram através de discussdes sobre a temdtica abordada, o publico alvo e os
meios de circulagdo.

Esta sequéncia diddtica buscou desenvolver habilidades de letramento visual,
digital e critico nas turmas do & ano do ensino fundamental em aulas de Lingua Inglesa,
utilizando o género textual infogrdfico digital. Essas habilidades foram trabalhadas
durante todo o processo de aplicagdo da sequéncia diddtica e alcangou bons
resultados, sendo assim o género textual infogrdfico digital mostrou-se eficiente como
recurso diddtico no processo de letramento visual, digital e critico. As atividades de
leitura, interpretacdo e produgdo textual foram essenciais para dinamizar o processo
de letramento, visto que variar as atividades ajudou a manter o interesse dos discentes
na sequéncia diddtica e possibilitou um trabalho mais dinGmico e criativo. Em seguida,
tratamos das consideragdes finais acerca desta pesquisa.

8 CONSIDERACOES FINAIS

Esta pesquisa procurou investigar as potencialidades do género textual
infogrdfico digital como recurso diddtico para a promocdo de habilidades de
letramento visual, digital e critico em aulas de Lingua Inglesa nos anos finais do ensino
fundamental, mais especificamente, nas turmas do & ano. Desse modo, buscou-se
averiguar como e se atividades de leiturq, interpreta¢do e producdo do género textual
infogrdafico digital contribuem para o processo de multiletramento dos discentes.

A sequéncia diddtica seguiu as orienta¢des dos autores Marcuschi (2008) e Dolz,
Noverraz e Schneuwly (2011) com relagdo & estruturacdo de cada fase de aplicagdo.
As atividades propostas nesta sequéncia diddatica foram desenvolvidas & luz da BNCC.
Os resultados foram obtidos através de aplicagdo de atividades escritas e orais e,
principalmente, das produgdes textuais, com a elaborag¢do de seis infogrdficos na
produgdo inicial e seis na produgdo final, por turma.

Durante todo o processo de aplicacdo da sequéncia diddtica, foi possivel
trabalhar com o desenvolvimento de todas as habilidades letradas objetivadas nesta
pesquisa, com isso a eficdcia do género textual infografico digital como recurso
diddtico comprovou-se. No que concerne as habilidades de letramento digital, os
discentes se apropriaram adequadamente das ferramentas tecnolégicas
disponibilizadas pelos softwares Canva e Genial.ly no processo de produgdo textual,
conseguindo transmitir significados de maneira eficaz com suas produgdes.

As habilidades de letramento visual foram desenvolvidas através das atividades
de leitura, interpretagdo e producdo textual. No decorrer da aplicagdo das atividades,
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os alunos conseguiram fazer observacdes sobre os efeitos de sentido que os elementos
visuais traziam para a composicdo das informacdes e utilizaram desses conhecimentos
nas proprias produgdes textuais. Desse modo, constatou-se que os discentes
desenvolveram habilidades de construir informagdes e ideias, levando em conta a
funcdo que cada escolha visual e verbal desempenhava na construgdo de sentidos.

No que concerne ao letramento critico, essas habilidades consistem em
transformar os discentes em analistas criticos no processo de produgdo e recepgdo de
significados (Rojo, 201 2). O letramento critico foi desenvolvido tanto nas atividades de
leitura e interpretagdo, quanto nas atividades de producdo textual. Os estudantes
conseguiram tomar para si um papel critico na leitura e interpretac¢do dos infogrdficos
utilizados nas atividades, refletindo sobre as informagdes presentes no texto e sua
fungdo no processo de transmissdo de significados.

Ademais, durante o processo de produgdo textual, os alunos assumiram o papel
de criadores de sentidos (Rojo, 2012, p. 16) e refletiram criticamente sobre a construgdo
dos significados presentes em suas préprias produgdes. Além disso, trabalhamos com
atividades de leitura e interpretagcdo destas produgdes, ponto que trouxe ainda mais a
promog¢do de um pensamento critico.

Em suma, o género textual infogrdfico digital mostrou-se um auténtico e eficaz
recurso diddtico para a promogdo de habilidades multiletradas em aulas de Lingua
Inglesa, cumprindo com todos os objetivos esperados nesta pesquisa. As atividades de
leitura, interpretagdo e produgdo textual contribuiram grandemente no processo de
letramento, visto que elas possibilitam uma organizagéo das aulas de modo a manter
os alunos conscientes de tudo que seria trabalho na sequéncia diddtica. Ademais,
ajudou a manter o interesse dos estudantes, pois foi possivel construir aulas mais
dindmicas e contextualizadas.

Esta pesquisa contribui, portanto, para os estudos sobre o ensino de Lingua
Inglesa e multiletramentos, pois apresenta possibilidades de diversificar as aulas de
Lingua Inglesa e dialoga diretamente com a proposta de multiletramentos apresentada
pelo Grupo Nova londres (2021) e demais pesquisadores que contribuiram para a
fundamentacdo tedrica desta pesquisa. Isto se justifica, pois no decorrer da aplicagdo
da sequéncia diddatica proposta neste trabalho, além de desenvolver habilidades
letradas os estudantes tomaram para si um papel de protagonistas no préoprio processo
de recepc¢do e producdo de significados, fugindo de um mero papel passivo no
processo educativo, tornando-se, portanto, sujeitos criticos.

Este papel ativo no processo de aprendizagem é apontado por Bernardo Junior;
Leite (2022) enquanto objetivos evidenciados ao longo de toda a proposta da
pedagogia dos multiletramentos (CAZDEN et al. 2021). Sendo assim, é parte do papel
do docente procurar trabalhar na formacdo de sujeitos criticos, possibilitando o
desenvolvimento de habilidades letradas necessdrias para a ampla participagdo dos
discentes em todas as esferas sociais. Desse modo, durante o processo desta pesquisa
foi possivel colocd-los em pratica.
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